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Tassa artikkelissa tarkastelen, kuinka kielikylpyopettajien kielellinen tietoisuus nakyy ruotsin kielen kieli-
kylvyn opetustilanteissa ja niiden suunnittelussa. Lahtokohtanani on olettamus, etta kielikylpyopettajien
tulee tietoisesti panostaa kieleen suunnitellessaan ja toteuttaessaan kielikylpyopetusta, jotta Kkieli-
kylpyopetus kehittaa tavoitteiden mukaisesti oppilaan kielellisia ja oppiainesisallollisia tietoja ja taitoja.
Materiaalini koostuu pilottiprojektin puitteissa keratyistd haastatteluista, luokkahuonehavainnoista ja
havaintoihin liittyvista paivékirjoista eri vuosiluokilla. Analysoin materiaalia tutkimukseeni soveltuvin
osin. Tutkimukseni toisena tavoitteena on analysoida pilottiprojektin materiaalin kerd@miseen liittyvia
kysymyksid ja antaa ehdotuksia siitd, kuinka projektin varsinaisen materiaalin kerddminen voidaan
toteuttaa.

Nyckelord: Sprakbad, spraklig medvetenhet, amnesspecifik svenska

1 Spraklig medvetenhet och projektet BeVis — Begreppsvarldar i sprakbad

Vad gor sprakbadsundervisningen till sprakbad? De en gang radikala metoderna i sprak-
badsundervisningen har delvis blivit vardag aven i traditionell undervisning, men léra-
rens dubbla uppdrag att ge eleven mojligheter till att tillagna sig bade innehall och sprak
i undervisningen ar fortséattningsvis en central ingrediens i sprakbad (Met 1994: 178;
1998: 59). Det dubbla uppdraget kraver en viss spraklig medvetenhet av lararen. Det
innebar att lararen vid behov kan fasta sin och elevernas uppméarksamhet pa hur nagot

sdgs utdver att enbart koncentrera sig pa vad som sags (Svensson 1998: 84-85).

| sprakbad &r spraklig medvetenhet en viktig aspekt i undervisningen och genomsyrar
hela undervisningen fran planering till utvardering under hela sprakbadet fran daghem
till avslutad grundskola. Den sprakliga medvetenheten innehaller olika former av med-
vetenhet, som exempel kan ndmnas fonologisk medvetenhet, syntaktisk medvetenhet
och pragmatisk medvetenhet (Svensson 1998: 85). For sprakbadslararen ar det viktigt
att han uppmarksammar sitt eget sprakbruk. Lararens tal maste vara begripligt for ele-

verna pa den niva de ar i sin sprakutveckling da undervisningen dger rum (Krashen
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1984: 21). Samtidigt ar det viktigt att lararen 6var upp elevernas sprakliga medvetenhet
och kréaver ratt niva pa andrasprakproduktionen (Swain 1985: 236-251). Genom att lara-
ren faster elevernas uppmarksamhet pa den terminologi och de strukturer som ar typiska
for amnesinnehallet i fraga ger lararen eleverna mojlighet att tilldgna sig sprak samtidigt
som de lar sig amnesinnehall. Lararens uppgift ar saledes att synliggora de sprakliga
strukturerna i amnesundervisningen (Teemant, Bernhardt & Rodriguez-Munoz 1997:
316).

En omfattande materialkorpus kring tidigt fullstandigt sprakbad i svenska samlas in
inom projektet Begreppsvarldar i sprakbad (BeVis) dar malet ar att granska sprakbads-
elevernas inlarning av amnesstoff och amnesspecifikt sprak pa olika nivaer av den kog-
nitiva utvecklingen (Mard-Miettinen, Pilke, Puskala & Soédergard 2006). En av de
bakomliggande tankarna i projektet ar synen pa sprakinlarning som kognitiv-social
process dar inlarningen sker i en situerad social interaktion. De sociala situationer dar
spraket anvands star i fokus. (Hammarberg 2004: 5, Firth & Wagner 2007: 804-807).
Lararna och eleverna maste arbeta medvetet bade for sprakinlarning och for innehalls-

inlarning.

2 Syfte och material

| den hér artikeln dokumenterar och diskuterar jag det pilotmaterial for klassrums-
observationer som samlades in varen 2008. Dessa observationer kombinerades med
lararintervjuer. BeVis-forskningsprojektet involverar ett storre antal forskare och stu-
denter vid Institutionen for nordiska sprak vid Vasa universitet. Under varen 2008 del-
tog sju forskare aktivt i forskningsprojektet. Uppgiften att samla in den hér typen av ma-
terial for senare analyser &r kravande eftersom forskaren har en central roll i att tolka
den verklighet som han moter i klassrummet via observationerna (Merriam 1994: 32).
Materialet bor vara jamforbart och entydigt dven for de framtida forskarna inom projek-
tet.

Ett andra syfte for artikeln ar att se om och hur de observerade lararnas sprakliga med-

vetenhet syns i de observerade lektionerna och i lararintervjuerna. Materialet for analy-
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sen bestar av lararintervjuer samt av ifyllda observationsscheman och observationsdag-
bocker pa arskurserna 3, 6 och 9 (se tabell 1). Analysen baserar sig pa utvalda delar av
materialet. Observationerna genomfordes i ett lagstadium och pa tva hogstadier i Hel-
singfors.

Tabell 1. Undersdkningsmaterial.

Material Ak3 Ake Ak9 Sammanlagt
Observerade lektioner 3 2 3 8

Intervju 1 1 3 5

Ifyllda observationsscheman 6 4 6 16
Observationsdagbdcker 6 4 6 16

Klassrumsobservationer har alltid varit en del av den finlandska sprakbadsforskningen
(Laurén 1999: 88-90), men for BeVis behdvdes och skapades ett nytt observations-
schema med fokus pa d@mnesspecifikt sprak. Schemat testades med hjélp av en video-
inspelning och bearbetades sedan ytterligare. De egentliga observationerna gjordes par-
vis for att 6ka forskningens validitet. Antalet observerade lektioner var sammanlagt 8

och antalet dagbtcker 16.

| observationsdagboken dokumenterades bade metodologiska och personliga reflektio-
ner kring observationssituationen. Dagbokens funktion ar att hjalpa utomstaende att se
forskarens roll i klassrummet i ett storre perspektiv (Ely m.fl. 1993: 78-79, Huovinen &
Rovio 2006: 106-109). Dagboken skrevs efter den observerade lektionen. En del fors-
kare diskuterade sina upplevelser fore och en del efter att de skrivit dagboken. | bada

fallen har observatorerna anda lyft fram liknande aspekter.

| materialet ingar dven fem intervjuer. Intervjuns uppgift var att bredda forstaelsen av
det som hander pa de observerade lektionerna. Intervjuerna genomfordes som expert
intervjuer dar den intervjuade ar sakkunnig inom sitt omrade (Flick 2006: 165). Inter-
vjun var semistrukturerad. En del av de dppna fragorna hade sin utgangspunkt i teorier
om sprakinlarning medan en del utgick fran det praktiska klassrumsarbetet. De teore-
tiskt baserade fragorna kravde en viss insyn av lararen i teorier om sprakbadsundervis-

ning och sprakinlarning av lararen.
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3 Fran spraklig planering och sprakliga mal till klassrumsverklighet

I mitt forsok att fanga lararnas sprakliga medvetenhet utgar jag fran de intervjusvar dar
lararna diskuterar spraklig planering och sprakliga mal. Dessa svar kan ge en uppfatt-
ning om hur sprakligt medveten lararen &r, eftersom fragorna handlar om den dubbla
rollen som amneslarare och spraklarare. Vid intervjun upplevde forskarna att fragorna
var overraskande svara att stalla och lararna hade svart att formulera sina svar. | den
egentliga materialsamlingen 2009 maste fragorna bearbetas ytterligare, eftersom fra-
gorna anda har en viktig funktion da det géller att gora den implicita kunskap som la-

rarna eventuellt har mera explicit (Flick 2006: 156).

| piloten intervjuades fem larare. Lararna har varierande utgangspunkter vad galler
lararerfarenhet och sprakbadslararerfarenhet. Lagstadielararna har den langsta larar-
erfarenheten och lararen i ak 3 har arbetat lange som sprakbadslarare. Tva av de inter-
vjuade hogstadieldrarna &r daremot i borjan av sina karridrer. Dessutom har l&rarna va-

rierande bakgrund nar det galler hur de har skaffat sig kunskaper i sprakbad.

Studier som stdder sprakbadsundervisning, sprakbadskurser och samtal med andra kol-
legor som arbetar inom sprakbadet namns vid intervjuerna. En larare upplevde att mo-
dern klasslararutbildning lyfter fram flera aspekter som ar nyttiga dven i sprakbad (se
exempel 1), en annan larare hade under sin studietid deltagit i kurser om sprakbad (se

exempel 2) medan tva andra larare beréttar att de deltagit i fortbildning inom sprakbad.

(1)  L: Att den utbildningen som jag fick i Sverige, den hér senaste, den var precis som att allt
passar direkt till sprakbad.
I: var det ndnting med svenska som andrasprak?
L: n&, det var klasslararutbildning, men det var sa modernt och det gj- alltsa las- och skriv-
undervisningen passade helt bra, det har helordsmetoden och grupparbete gjorde jag redan
mycket dar och san har punktvis schema
I: stationer
L: stationer hette det jo (ak 3)

(2) [...] nér jag studerade sa tog jag kurser i sprakbad (4k 9 S a)
Diskussioner med kollegor har varit den viktigaste kallan for kunskap for en larare (se

exempel 3) medan en larare kommenterar att han inte har nagra teoretiska kunskaper om

sprakbad (se exempel 4).
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(3) [...] och diskussioner forstds med andra kolleger som jobbat med det. Det ar egentligen
kanske mest det, genom att diskutera med den som jag eftertradde (ak 9 S b)

(4)  [...] det ar nog helt utan teoretisk bakgrund som vi sprakbadar med (ak 9 R)

De nyblivna hogstadielararna ar ocksa de larare som inte har deltagit i nagon fortbild-
ning i sprakbad. Sprakbadslararerfarenhet och deltagande i sprakbadskurser leder dock
inte automatiskt till att lararna i mitt material mera detaljerat kan beratta om sin sprak-
liga planering. I tabell 2 visar jag de aspekter som l&rarna lyfte fram nér de definierade

spraklig planering i sin undervisning.

Tabell 2. Innehallet i den sprakliga planeringen hos de intervjuade lararna.

Spraklig planering Larare

Lararens sprak, sprakkunskaper och erfarenhet 3,9a
Formaga att forklara 9a, 9b, 9c
Elevens sprak och sprakkunskaper 6
Anpassa materialet 9b

Ova upp ordférrad 3

Olika arbetsmetoder 3

Den mest erfarna lararen pa ak 3 lyfter fram tre aspekter som hor till den sprakliga pla-
neringen. Hon betonar det egna sprakbruket (att komma ihag att tala lugnt infor barnen),
hur hon integrerar amnesinnehall till svenskundervisningen och hur hon bygger upp ele-
vernas ordforrad med hjalp av boken Veckans ord. Lararna i ak 9¢ och &k 6 tar upp en
aspekt. Lararen i ak 6 anpassar det tema hon har for elevernas sprakkunskaper och de
tidsramar som de har for arbetet medan lararen i ak 9c anpassar spraket i materialet. |
det har materialet forknippas spraklig planering med att anpassa sitt eget sprak eller
spraket i undervisningsmaterialet genom att forklara svara ord och termer (se exempel 5
och 6).

(5)  Spraklig planering na det &r val det dar om man ger ut nat material sa att man, man ser att
spraket ar helt enkelt for det forsta att jag forstar det och for det andra att det inte &r sa jatte
svéra ord och om det finns nagra svara ord att man om man skriver nan text eller nan upp-
gift sjalv att man ger alternativ inom parentes sen efter vad det betyder.

(6)  [...] om man funderar pa undervisningen sa olika termer och begrepp som hor ihop sa klart.
Och da &r det ju sa att man far liksom fundera att att man anvander ju hela tiden synonymer
och sen i allménhet definitioner hur eleverna forstar det och da ar det ju emellanat sa det &r
ju att skriva OH-transparanger och forklaringar pé vissa jatte svéra begrepp till exempel pé
finska.
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| exempel 5 anpassar lararen spraket i materialet medan lararen i exempel 6 anpassar sitt
muntliga sprak och forklarar svara ord. | vissa fall upplevde lararna att erfarenhet eller
de egna sprakkunskaperna var en anledning till att de inte behévde spraklig planering i

nagon storre skala (se exempel 7 och 8).

(7)  Sprakligt, jag vet inte om det &r sa att det borjar komma automatiskt nar man jobbat sa
lange.

(8)  Spraklig planering mm nd jag maste sdga att det dar svenska ar ju mitt modersmal att jag
behdver inte pa det sattet planera valdigt sprakligt

Det som &r iégonenfallande i lararnas sprakliga planering ur undersokningens synvinkel
ar att lararna inte tar upp hur de anvander olika sprakliga element for att utveckla ele-
vernas sprakkunskaper vidare, t.ex. hurdana 6vningar de véljer for att eleverna processar
och producerar olika sprakliga funktioner och strukturer som behovs for amnesspecifikt
sprak. Eventuellt &r fragan for abstrakt for att besvaras i detalj. Den sprakliga plane-
ringen infor olika teman tar fasta pa olika aspekter och lararna tanker eventuellt inte pa
alla detaljer i intervjusituationen. En mojlig 16sning kan vara att ta med nagon slags sti-
mulusmaterial for vidare diskussion. Ett sddant material kan vara t.ex. Buss & Nordgren
(2007) dar tva teman har planerats i detalj med tanke pa bade innehallsligt stoff och pa
sprakliga ovningar. Ett konkret material kan fungera som en bra utgangspunkt for dis-
kussionen och minska klyftan mellan lingvistiskt inriktade forskare och pedagogiskt in-

riktade larare.

| intervjun stalldes ocksa en annan, mer begransad fraga som horde ihop med den obser-
verade lektionen. Forskarna fragade om lararen hade haft sprakliga mal for den observe-

rade lektionen. Svaren presenteras i tabell 3.

Tabell 3. Lararna som hade sprakliga mal for de observerade lektionerna.

Sprakliga mal Larare
Ja 6, 9a, 9b
Nej 3, 9c
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En aning 6verraskande &r att den erfarna lararen i ak 3 inte kan namnge nagot sprakligt
mal for sina lektioner. Anda ar det hon som lyfter fram flest aspekter i den sprakliga

planeringen. Lararen i ak 9c hade inte heller nagot sprakligt mal for sina lektioner.

Lararna namner i sina sprakliga mal den speciella vokabularen, formagan att séka infor-
mation och formulera det med egna ord samt att fa eleverna att frivilligt anvanda
svenska i undervisningen. De sprakliga mal som lararna namner tar inte fasta pa en viss
struktur eller en viss funktion som eleverna behdver évning i, vilket kan vara en anled-
ning till att det ar svart i observationerna identifiera det centrala amnesspecifika spraket

i klassrummet:

(9)  Manga begrepp betonades (svart att sidga vilka som var mer centrala an andra), ldraren so-
ker efter specifika ord da eleverna berattar, ”Vad kallar man det d&?” (E sager pa L1), ldra-
ren sager inte vad som &r viktigt utan betonar vissa termer nar hon talar eller tar fasta pa det
som eleverna séger, skriver

Kommentaren i exempel 9 &r taget ur en dagbok dar forskaren kommenterar att det &r
svart att se vilka ord som ar centrala for innehallet och vilka ord som betonas av andra
anledningar, t.ex. eftersom de dr nya och obekanta for eleverna. Som foljd av detta &r
det ocksa svart att kunna analysera hur medvetet lararen arbetar med spraket under lek-
tionerna. For att fanga amnesspecifika begrepp och strukturer i undervisningen har jag
tittat narmare pa tva av fragorna i observationsschemat. Dessa fragor ar Centrala be-
grepp lyfts explicit upp av lararen i undervisningen och ObservatOren kan identifiera
aven andra centrala begrepp. Svarsalternativen var observerat/inte observerat. Vid fem
av de atta observerade lektionerna hade de tva observatorerna olika asikter om de hade
kunnat observera en medveten fokusering pa de centrala begreppen. Pa en lektion hade
dessutom bada observatdrerna valt att inte svara pa fragorna alls. Det betyder att enbart
pa tva lektioner har de bada observatorerna upplevt/tolkat klassrumssituationen likadant.

Sadana begrepp som lararen explicit tog upp i undervisningen kunde enligt forskarna
observeras i 11 av de 16 mojliga fallen. Tva ganger ansag forskarna att de inte hade
kunnat observera sadana begrepp och i tre fall har observatorerna inte svarat pa fragan.

Sadana begrepp som inte lyfts fram av lararen men som observatdrerna upplever vara
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centrala observeras i sex av 16 fall. Under sex observationer kan inte sddana begrepp

identifieras och i fyra fall finns inget svar.

| dagbdckerna finns sammanlagt 12 referenser till hur centrala begrepp behandlas. Jag
har ytterligare delat in de har referenserna i referenser dér forskaren har kunnat identi-
fiera lararens medvetna fokusering pa centrala begrepp (10 referenser) och referenser
dar de inte har kunnat observera en sadan fokusering pa centrala begrepp (4 referenser).
Vissa av de ursprungliga referenserna har raknats tva da observatéren dels har beréattat
om de centrala begrepp som lyfts fram och de som har l&mnats utanfor forklaringen.
Antalet referenser i dagbocker bekraftar siffrorna fran observationsschemat da de obser-

verade centrala begreppen diskuteras i 71 % av referenserna.

En narmare analys av hur sprakligt medvetet centrala begrepp behandlas i undervis-
ningen ar en kravande uppgift utgaende fran dagbockerna, eftersom stilen i dagbdckerna
varierar stort mellan olika forskare. | exemplen 10 och 11 beskrivs samma situation i de
tva olika dagbockerna:

(10) Laéraren bad eleven och hela klassen upprepa oklara/viktiga stallen (bade under presentation
och efter den), tog upp begrepp och begreppssystem (nervsystemet bestdr av hjarnan,
ryggmargen — indelas i motoriska — sensoriska, skriver dessa 2 pa tavlan), konkretiserade
begrepp (sladd, 1 cm, overhead) och forklarade begrepp (férlamning > en bekant som inte
kunde anvanda underkroppen).

(11) Pojken presenterar sitt arbete vid svarta tavlan infér klassen och laser direkt upp meningar
pa den text som han har satt upp pé svarta tavlan. Han star bortvand fran klassen och laser
ratt snabbt. Lararen ingriper vid ett par tillfallen och ber att han skall lasa langsammare och
att han skall upprepa vissa meningar. Hon ber honom ocksa beratta vad texten egentligen
betyder. Centrala begrepp tas upp (nervsystem, hjérna, ryggmarg, sensoriska och motoriska
nerver, nervtradar och muskler). Lararen kraver exemplifiering av vad sensoriska och moto-
riska nerver innebdr och pojken kan forklara att sensoriska nerver ar nédr hjérnan signalerar
och man sedan bojer armen. Han far hjalp med det andra begreppet av en pojke som berat-
tar att det ar friga om motoriska nerver nar nagon biter en och signalen gér upp till hjarnan.

Ett jamforande exempel gors av lararen. Situationen utgar fran att pojken berattade att ka-
nalen i ryggmargen ar ungefar lika tjock som en elkabel pa 1 cm. Detta askéadliggors av la-
raren, som tar fram elsladden till overheaden och visar hur den loper efter ryggraden pa poj-
ken. Detta egentligen det enda exemplet déar andra sinnen anvénds.

I fraga om ryggmargen utvidgar lararen presentationen och fragar om nagon vet hur det gar
om ryggmargen skadas. En elev séger halvaantuu och l&raren upprepar genom att séga att
man far forlamning, man kan inte langre ga”. En elev fragar pa eget initiativ: Fungerar si-
sdiset elimet d&? och lararen svarar att de inre organen inte fungerar da; man kan inte kissa,
man kan inte fa barn osv.
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Ocksa i ett par andra fall ger lararen synonymer eller omskrivningar (t.ex. fantomkénningar
= gor rorelser utan att man sjalv vill) men hon anvander manga svara ord och uttryck som
hon inte alls forklarar t ex idgonenfallande, ansprakslds, hanga ldpp, palidrom). Efter poj-
kens presentation fragar lararen vilka delar som var viktigast i nervsystemet och far de cen-
trala begreppen. Sedan later hon eleverna bedéma pojkens presentation. Eleverna ger bade
positiv (battre an forut, vet mera an forr, ingen pelle denna gang, har béttre text) och nega-
tiv feedback (talar till tavlan, anvénder samma text som i boken dvs. borde ha anvéant egna
ord, bilden dalig och for liten, planschens utseende trakig).

Exempel 10 &r kortfattat, strukturerande och analyserande medan exempel 11 &r langt,
berattande och beskrivande. Bada exemplen ger en bild av systematiskt arbetande larare
som tar fasta pa det centrala ordforradet, utvidgar och stoder presentationen enligt
sprakbadets grundprinciper. Med hjélp av exempel 11 kan man ytterligare analysera
elevens roll i klassrummet och de majligheter han har att paverka diskussionen i klass-
rummet och hur lararen kraver anvandning av amnesspecifikt sprak av honom. | exem-
pel 10 kan en utomstaende daremot tolka att det ar fraga om lararledd undervisning dar
eleverna passivt lyssnar och enbart upprepar vissa begrepp, medan man i exempel 11
forstar att undervisningen har sin utgangspunkt i det innehall och sprak som en enskild
elev producerar. Vidare ser man i exempel 11 idiomatiska uttryck som ger eleverna
mojlighet att hora sadant sprak som passar ihop med den pagaende diskussionen i klass-
rummet, men man kan tyvarr inte tolka om det & medvetet planerat for att utvidga ele-
vernas sprakfardighet (jfr Snow, Met & Genesee (1989) om content-compatible

language).

| exempel 12 konstaterar observatoren att manga av de centrala substantiv som presente-

ras i den skriftliga 6vningen inte diskuteras eller lyfts fram av l&raren:

(12) Uppgifterna och texterna innehaller mycket centralt ordférrad som eleverna jobbar med,
t.ex. vackelserorelse, kyrkotvang, trossamfund och stift. Lararen tar inte upp ngot av de
har orden men eleverna fragar om t.ex. stift.

Forskaren i exempel 12 har dock inte diskuterat vidare hur ett uteslutande av dessa be-
grepp paverkar elevernas majligheter att fa del av den kunskap som de forvantas fa un-
der lektionen. Det ar saledes svart att utgaende fran dagbdckerna analysera vilka be-
grepp som ar relevanta for att ndrmare uppmarksammas av lararen. Det skulle vara

onskvart att fa veta om uteslutandet av vissa innehallsligt obligatoriska eller anpassade
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begrepp och strukturer leder till problem i undervisningen eller om de narmast skall ses

som outnyttjade resurser for inlarning av amnesspecifikt sprak.

Forsoket att fanga spraklig medvetenhet forsvaras ytterligare i fragan om lararna stoder
elevernas produktion av amnesspecifikt sprak. | sju observationer kunde lararens stod
observeras medan det inte kunde observeras under sex lektioner. Dessutom fanns det tre
fall da observatoren inte svarat pa fragan. En forklaring till det relativt laga antalet
observerat stod for amnesspecifikt sprak kan vara att lararna gav stod till eleven i inter-
aktion elev—larare istéllet for att ge den i en helklass. Forskarna kommenterade att sadan

kommunikation var svarare att observera.

4 Sammanfattande diskussion

Utgaende fran pilotmaterialet for BeVis-projekt ar det svart att lyckas fanga ett sa
abstrakt fenomen som spraklig medvetenhet. Lararna i materialet har svarigheter att
namnge specifika sprakliga mal for sina lektioner och for spraklig planering i allméanhet.
Det hér ar en tendens som syns mer eller mindre hos alla larare, oberoende av yrkes-
erfarenhet eller deltagande i sprakbadsutbildning. Spraklig planering ar dock en av de
centrala grundstenarna i sprakbad och vikten av spraklig planering betonas i de flesta
avhandlingar kring sprakbad (se t.ex. Buss 2002, Mard 2002 och Sodergard 2002).
Svarigheterna kan dock bero pa att lararna inte lyckas koppla ihop intervjufragorna med
den verklighet som de moter i sin vardag. Intervjufrdgorna maste saledes bearbetas infor

den egentliga materialinsamlingen.

Det ar ocksa svart att hitta kopplingen mellan det som lararna séager i intervjun och det
som forskarna observerar i klassrummet. Forskartriangulering och tva dagbocker per
observerad lektion hjalper dock analysen eftersom den da inte ar beroende av en enskild
forskares observationer utan far stod av de andra. Forskarna fick anvisningen att skriva
dagboken sa snabbt som mdjligt efter den observerade lektionen men de fick inga ytter-
ligare anvisningar for hur dagboken bor skrivas. Dagbdckerna varierar till formen, stilen
och langden. Innehallsligt lyfter dagbdckerna ofta fram liknande aspekter oberoende av

observatdren men hur utforligt de olika aspekterna presenteras varierar mellan de olika
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observatérerna. Med hjélp av videofilming blir tolkningen av klassrumsverkligheten

lattare.

Sammanfattningsvis kan konstateras att det &r svart att fanga den abstrakta kéarnan i
sprakbadsundervisning. Férhoppningsvis ger den storre BeVis-korpusen med flera la-
rare och med olika typer av material battre mojligheter att identifiera och diskutera

spraklig medvetenhet och dess roll for framgangsrik sprakbadsundervisning.
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